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Prélogo

Cada vez mas, la comprension de los conceptos se empareja a la manipulaciéon de
materiales capaces de generar ideas validas sin desnaturalizar el contenido matema-
tico. A este afan de comprensién hay que afadir la necesidad de extension, de los
conceptos adquiridos, al entorno inmediato en el que el alumno se desenvuelve, con
el claro objetivo de aplicar correctamente las relaciones descubiertas y descubrir
otras nuevas que aporten al conocimiento amplitud intelectual.

En matematicas existen conceptos y relaciones fundamentales; por no decir, prin-
cipios basicos. El concepto de nimero y la estructura de formacion de nuestro Siste-
ma de Numeracién hacen, por ejemplo, referencia a ello. Estos conceptos y relacio-
nes establecen una interconexién entre si para construir otros originales, como
pueden ser los algoritmos de las cuatro operaciones. Esto que pertenece al campo
de la Matematica, en la actualidad se ha admitido como caracteristica cultural; se
considera normal saber escribir nimeros, saber sumar, restar, multiplicar y dividir.
Pero esta normalidad amenaza su aprendizaje con una falta de prudencia en la deci-
sién de una metodologia didactica para su ensefianza.

Podriamos preguntarnos por el sentido que tiene ensefiar en los colegios los al-
goritmos mencionados, cuando unos afos mas tarde se accede a los resultados con
el manejo de la calculadora. Dicho de esta forma parece que carece de cualquier
sentido. Y estamos de acuerdo, si con el paso del tiempo no queda nada de aquello
a lo que aplicamos cierto esfuerzo. La calculadora, que amplia posibilidades de cal-
culo, no puede: establecer relaciones, expresar razonamientos ni generar ideas.

El planteamiento didactico de este libro se dirige a utilizar el contenido como me-
dio, para obtener conocimiento, mediante sencillos materiales compuestos por cua-
tro cartas y un conjunto de fichas. Contenido es lo que se ensefia y conocimiento, lo
que se aprende. Por eso aprender no consiste en repetir las informaciones escucha-
das o leidas, sino en comprender las relaciones basicas mediante la contrastacion de
las ideas. No se trata de ensefiar a sumar, restar, multiplicar..., sino de utilizar el con-
tenido: suma, resta, multiplicacion..., para adquirir habitos de pensamiento, para de-
sarrollar la capacidad creativa, para descubrir conceptos, para deducir ideas de otras
descubiertas anteriormente, para encontrar relaciones mediante la observacion, la
intuicién, el razonamiento légico o para buscar nuevas formas de hacer donde, apa-
rentemente, siempre habia una y solo una.
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Manejar material como campo empirico donde realizar indagaciones y comproba-
ciones, va paralelo al buen aprendizaje. Del mismo modo, que informar verbalmente al
alumno, va paralelo a la mala ensefianza. Como en muchas ocasiones, las formas de
ensefar divergen de las formas de aprender, surge la necesidad de buscar técnicas que
sefialen donde y cémo convergen unas y otras, hasta que se llegue a modelar la desea-
da relacién de coincidencia. Hoy ya no se trata de que los nifios aprendan como los
adultos ensefian, sino de que los adultos ensefien como los nifios aprenden.

Para que tenga sentido pedagdgico y significado matematico, lo que se dice o se
hace en este libro, a mi juicio, es necesario admitir que:

La utilizacién de cualquier material para el aprendizaje, no tiene otra tarea mas
importante que conseguir en el que aprende: dispuesta emocion, clara com-
prensién y correcta aplicacion.

Se aconseja a la ensefianza de la Matematica el desarrollo del pensamiento
intuitivo, la manipulacion de materiales y el caracter ludico de las actividades,
para interactuar con la mente del que aprende y que este pueda descubrir,
comprender e interpretar correctamente. Aun asi, no es suficiente; hay que in-
cluir necesariamente lo esencial.

EIRESPETO al que aprende es esencial para que la ensefianza de la Matematica no
solo tenga un fin de relacion con el entorno, instrumental o propedéutico, sino tam-
bién y como prioritario, el de la construccion de un medio que teja el devenir para el
desarrollo del pensamiento y las emociones. Y es la forma de tejer la que graba en
la mente del nifio y de la nifa, la presencia futura de rechazo o entusiasmo.

Si los que aprenden deben «saber pensar», los que ensefian deben «pensar el
saber»: qué y como se debe saber hoy. De no ser asi, estaremos dando conte-
nidos obsoletos que no aportaran crecimiento emocional e intelectual alguno.

Hay que mantener en la ensefianza principios, motivos y resultados que han de-
mostrado suficiente su valia, pero también hay que desatar ligaduras y superar
costumbres de dudoso acierto. Sin embargo, corremos el riesgo de afianzar otras
«costumbres» que suponemos mejores por ser distintas. Solo las actividades que
se dedican a evaluarse a si mimas ofrecen el cambio necesario de un permanente
comienzo educativo. Hay que ensefiar desde el cerebro del que aprende.

No es cuestion de dotar al aula de..., sino de encontrar a la maestra o al maestro
capaz de hacer que el alumno genere ideas con... No es cuestion de paradigmas,
ni siquiera es cuestion de metodologia, sino de un cambio radical de estado
mental y nivel de consciencia desde el que sea posible enseriar desde el cerebro
del que aprende. El DEBER de pensar que tienen los estudiantes esta en relacién
directa con su DERECHO a realizar actividades necesarias para la adquisicion de
conocimiento, sugerentes para despertar la curiosidad, motivadoras para provo-
car el querer hacer y adecuadas para desafiar la admiracion intelectual.

Pensar no es un objetivo, pensar es un procedimiento.

José Antonio Fernandez Bravo





